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EDITORIAL

This issue of the BILC Bulletin contains a variety of articles
which will be of interest to all involved in language training. The

subjects covered range from testing through to teaching programmes,

From Italy we have an article on the development of French lan-
guage testing through syllabic structure and from the Federal Republic

of Germany we have an article on phonetic discrimination tests,.

An article from Canada describes the factors which led to the
adoption of a programmed learning system for the teaching of French to
the Canadian Armed Forces, Then an article from France tells how the
audiomil taped programmes, originally developed by CLEEM to provide
background knowledge of foreign armies to candidates studying for Mil=-
itary Foreign Language Certificates, have now been extended to pro-
vide information about the French Armed Forces for the benefit of for-

eign students,

We are also pleased to include an article by Mr David Ellis, Di-
rector Language Training, SHAPE, describing the SHAPE language
training programme. Those who attended the 1971 BILC Conference will
remember that Mr Ellis attended as an observer.

Ce numéro du Bulletin du BILC comprend divers articles qui inté-’
resseront sfirement tous ceux qu'occupe l'enseignement des langues. Les

sujets traités vont du test au programme d’enseignement,

Nous avons, de 1'Italie, un article sur le développement du test
de langue frangaise d'apréds une théorie de la syllabe, La République
fédérale d*Allemagne participe par un article sur les tests de discri-

mination phoné&tique.

Un article du Canada décrit les facteurs qui ont conduit au choix
d'un systdme d'enseignement programmé du frangais destiné aux membres

des Forces armées canadiennes,

Puis, un article de la France traite des programmes "audiomil"
enregistrés sur bandes magnétiques et congus pour des étudiants &tran-
gers désireux de mieux connaltre 1'Armée frangaise. A 1l'origine, des
programmes de ce genre avaient €t& réalisés par le C.L.E.E.M. pour do-
cumenter sur les armées étrangéres les candidats frangais préparant un

degré dans une langue &trangédre.

C'est avec plaisir que nous publions un article de Mr David
Ellis, Directeur du Centre d'enseignement des langues du SHAPE, sur le
programme d’enseignement des langues au SHAPE, Ceux qui assistérent &
la Réunion 1971 du BILC se souviendront certainement encore de la pfé-

sence de Mr Ellis comme observateur,



Canada

CONNAISSEZ-VOUS MILIVOX?
par
Jean-Marie Roy
Conseil pédagogique adjoint au Directeur
Etat-Major des Forces Armées Canadiennes

Service d'enseignement des langues

Dans quelques mois, si au hasard de vos rencontres, vous posez
cette question & un militaire canadien, vous avez bien des chances

qu’il vous réponde: "Evidemment, je suis dans le coupli™
Qu'est-ce donc que Milivox?

C'est un projet ambitieux, mis sur pied par le ministére de la
Défense nationale du Canada, et qui consiste & enseigner 1'une des
deux langues officielles du pays aux membres des Forces armées. Pour
1’année 1971-1972, ce programme est employé & 95% dans l'enseignement

du frangais comme deuxiéme langue.

Nous disons que le projet est ambitieux et il l'est & notre avis

de plusieurs fagons,

Si nous considérons tout d'abord la situation glographigue des
U4 s L4 L4 . . 0
eventuels interesses, nous constatons immédiatement la complexité de
la téche.

En effet, plus de 80,000 militaires sont ré&partis dans quelque 30 ba-

ses d travers le pays. (Plus de 8,000 kilordtres d'un oclan & 1'autre)

Ces militaires ayant un travail bien précis & effectuer dans les
postes qu’ils occupent, il nous &tait impossible d’envisager leur dé-

placement pour une période de temps si minime soit-elle, Il &tait aus-

si impensable de soustraire ces hommes & leurs obligations quotidien-

nes pour des sessions prolongées.

Comment, dans des conditions, pouvions nous espérer mettre sur
pied un programme sérieux pouvant atteindre un nombre important des

effectifs?

L'&quipe de "Milivox" s'est alors mis & la tlche afin de trouver

une solution & ce probléme,

I1 nous est tout de suite apparu évident que l’approche tradi-
tionnelle que l'on connaissait & l'enseignement des langues ne nous

8tait d'aucun secourse

En prenant comme point de départ, le systéme mis au point par la
Commission de la Fonction publique canadienne, ou 2 professeurs tra-
vaillent avec un maximum de 10 &tudiants pendant 9 semaines (cette pé-

riode &tant un minimum pour qu’un &léve moyen termine avec succés le

premier niveau), on se rendait vite compte des exigences d’un tel pro-

gramme: nombre considérable de professeurs, militaires indisponibles

our de longues ériodes locaux trés nombreux etCess
9
Que restait-~il?

Il restait en fait une seule issue au probléme, une seule voie,
qui s'®&loignait des sentiers battus et, qui nous permettait la flexi-

bilité dont nous avions besoin pour opérer: l’enseignement programmé.

J'entends d8&jd vos protestations. Comment peut-on espérer ensei-

gner une langue vivante par le biails d’une méthode aussi inhumaine?

Nous avons considéré& toutes ces objections. Nous y avons longue-

ment réfléchi, Et finalement, nous nous sommes dit: "Pourquoi pas?"

En effet, pourquoi ne pas tenter 1'expérience? Pourquoi ne pas
essayer de résoudre non pas tous les problémes inhérents & une telle
approche mais du moins les plus importants? Pourquoi ne pas se lancer

carrément dans la voie de l'avenir, ne serait-ce que pour faire bé&né-



ficier les autres des erreurs que nous ne manquerions pas de commet-

tre?

Notre ré&flexion fut, malgré tout, beaucoup plus positive. Au lieu
de jouer les pessimistes, nous avons inscrit nos efforts & 1’enseigne

de 1'optimisme teinté quand m@me du plus grand réalisme possible.

Aux problémes qui surgissaient, 1l'enseignement programmé laissait
entrevoir des solutions relativement faciles., Prenons ces problémes un

éu.n.

Alors qu'avec les systémes existants, la population &tudiante de-
vait se retrouver dans des endroits précis pendant de longues périodes
pour que l’ensemble soit administrativement et pédagogiquement renta-
ble, l'enseignement programmé nous permettait d'é&viter ces inconvé-
nients. Mettons le matériel & la disposition des &tudiants que 1l'on

désire atteindre et numériquement il n'y a plus de limite,

Retirer des dizaines de militaires de leurs travaux quotidiens
représentait une menace sérieuse & la bonne marche des opérations dans
les bases. Le travail personnel et volontaire que fait le militaire~
étudiant 1'améne & prendre conscience qu’il est le premier responsable
de son succés et que le professeur n'est gqu'un outil dont il se sert
au besoin. Ce transfert de responsabilité nous semble tout & fait nor-
mal dans le cadre d'une saine pédagogie. A quoi bon astreindre les
proressionnels de l’enseignement & des travaux bien souvent routiniers
que les &léves peuvent faire sans eux? Leur réle prend,avec l'enseigne-
ment programmé, une dimension beaucoup plus imposante, et le d&fi que
ce nouveau monde présente aux jeunes professeurs est de nature a les

stimuler davantage.

Quand on parle de mettre sur pied un tel programme, on ne peut
L4 . . . »
evidemment passer sous silence l'aspect financier., Le tableau suivant
nous donne une idée des ressources humaines et matérielles qu'impli~

quaient les deux approches.

1971=1972 1972-1973

Etudiants 1+ 500 5,000
A) Enseignement programmé

Professeurs 70 125

Heures d’enseignement

par &léve 160 160

Travail personnel de 1'&léve

4 domicile (en heures) Lad Loo

Locaux Lg LG
B) Enseignement traditionnel

Professeurs 86 250

Heures d'enseignement

par &léve 270 270

Travail personnel de 1l'&léve

a domicile o] o}

Locaux La 66

Quelques explications s'imposent si 1l'on veut bien saisir toutes

les données du probléme.

Y

Tout d’abord, l'objectif fix& & 1,500 étudiants pour la premiére
année est relativement stable. Nous sommes paralysés pour ainsi dire,
d’une part par 1'&quipement, nous en parlerons tout & l'heure, et

d?autre partvpar le manque de personnel enseignante

Comme nous voulons exercer un contrdle serré sur cette expérience,

nous pensons quiune telle population est suffisante,

Des résultats de cette année, dépendra l’objectif-eétudiants pour

19721973,

La flexibilit& que permet cette forme d’'enseignement nous laisse
entrevoir, en effet, la possibilité& d’atteindre le chiffre de 5.000

&léves et peut-&tre méme davantage.

11



Voici deux horaires types qui illustrent le travail hebdomadaire

L4 -
de l'equipe professeur-éléves:

1971-1972 (Professeur "AM)

lundi mardi mercredi jeudi vendredi TOTAL
S
Eleves
3 6 L 3 L 20

1972-1973 (Professeur "AN)

lundi mardi mercredi Jeudi vendreddi TOTAL
)
' Eleves

10 8 7 9 6 La

Nous voyons que le méme professeur peut recevoir trés facilement
deux fois plus d'éléves (m8me jusqu’d 50) sans négliger pour autant la
qualité de son enseignement., Le secret réside dans la formation de
groupes homogénes., Ce regroupement d'&ldves se doit d'&tre continuel,
car la dynamique qui se développe dans une situation d’apprendre s?op=-

pose & la perpétuité de tout systéme.

Nous voyons ensuite que pour rejoindre la méme population cette
formule demande deux fois moins de professeurs et de locauxe. Quand on
songe que les salaires et l’immobilisation sont les deux plus grandes
dépenses en éducation, on realise vite des &conomies appréciables qui
sont investies la premiére année dans 1'&quipement, Ce dernier est,
selon 1l'avis d’experts, suffisamment robuste pour &tre réutilisé pen-
dant 5 ans.

2 . *
A la lumiére de tous ces faits, nous avons décidé d’opter pour
9 s .
1’enseignement programmé. Il restait & trouver un programme suffisam-

ment complet et &prouvé pour nous permettre d'atteindre nos objectifs.

Le choix s'est finalement porté sur "Basic French" des profes-
seurs Théodore Mueller de 1'Université du Kentucky et Henri Niedziel-

ski de 1'Université d'Hawai.

Ces deux chercheurs ont travaillé pendant plusieurs années & met-
tre au point leur méthode. Elle n'est pas parfaite (quelle méthode
1%est?), mais elle présente suffisamment de garanties pour que 1l’on
tente 1’expérience. Il est & noter que le professeur Mueller utilise
depuis plusieurs années "Basic French'" & 1'Université du Kentucky et
que le Bureau des langues de la Fonction publique canadienne a mené

une expérience convaincante en 1970-1971 avec cette méthode.
Comment fonctionne exactement "Milivox"?

En tout premier lieu, tout militaire s'inscrivant au programme
s’engage & travailler personnellement, en moyenne 10 heures par se-
maine pendant 40 semaines, et & rencontrer son professeur 1 fols par
semaine pendant 4 heures, ce qui fait au total environ 60C heures de

travail,

On remet & chaque &léve son ensemble "Milivox" comprenant les vo-
lumes "Basic French" ol tout le travail est détaillé (explications,
exercices de toutes sortes), un magnétophone & cassettes et une série
de 37 cassettes ol les exercices qu'il trouve dans ses volumes sont re-

produitse. Le voild parti.

Lors d'une premiédre rencontre, le professeur explique & ses &lé-
4

ves le fonctionnement des appareils et surtout la structure de la me-~

thode, le but des exercices etcCeoe

Au cours des rencontres ultérieures, il suit fidélement le pro-
gréds des éldves, note leurs difficultés, donne les explications néces-
saires pour y remédier, mais surtout crée des situations aussi réelles
que possible qui permettront & 1’&tudiant d’utiliser ce qu’il apprend.
Son r8le est celui d'un guide qui, sans forcer la note, essaie de

maintenir & son plus haut niveau la motivation de chacune.

Son intégration & la vie militaire lui permet de connaitre ses
étudiants, de se sensibiliser aux problémes de chacun. De plus il est
doté d'une liste, présentée dans 1l'ordre des fréquences, de vocabu-

laire fondamental du militaire, tel qu’elle ressort & la suite d'&tude

13



faite par "Milivox" cet &t&, Dé&barassé du travail routinier, le pro-
. s . * *

fesseur ainsi dégagé peut assurer une présence qui donne & son en-

seignement une dimension humaine qui est, sans contredit, la clef du

-~
succeés de notre programme,

Voild bien briévement les coordonnées de '"Milivox". Quels résul-
tats obtiendrons-nous? Seul l'avenir nous le dira, mais nous sommes
débordants d'optimisme. Dans un prochain article, nous aurons en mains
suffisamment de données pour &valuer les progrés de l'expérience et

cerner plus précisément les difficultés imprévues jusqu'’d maintenant,

Nous croyons fermement que les mois & venir nous donneront raison
d'avoir choisi 1'aventure,

DO YOU KNOW ABOUT MILIVOX?
by
Jean-Marie Roy
Pedagogical Adviéor to the Director
Canadian Forces Headquarters

Directorate of Language Training

If you happen to ask a Canadian soldier that in the next few

months, the chances are that he will reply: "I sure do; I'm working on
ityn

Just what is Milivox?

It is an ambitious program instituted by the Canadian Department
of National Defence to teach one of the country's official languages
to members of its Armed Forces. This year, 1971-1972, it is accounting

for 95 % of the teaching of French as a second language.

We said that this is an ambitious program, and it is, for various
reasons,

One has only to look at the geographical distribution of potential
students to appreciate the complexity of the taske. At present, there
are 80,000 servicemen in 30 bases across the country, covering a dis-
tance of 8,000 kilometers from coast to coast. All these men have their
particular tasks to perform in their units, and it is just not posSsie
ble to take them away from their posts, even for a short time. Simi-
larly, they cannot be spared from their routine duties for extensive

language sessions.

The problem, therefore, is how to set up a realistic program that
will reach a majority of personnel. The Milivox team accepted this as
their first challenge, and they quickly found that the traditional ap-

proaches to language instruction were just not appropriates

They looked first at the system developed by the Canadian Public
Service Commission in which two teachers work with a maximum of ten
students for nine weeks - the minimum time for an average student to
complete level one., The implications of this type of program - large
number of teachers, soldiers away from their units for long periods,
many teaching locations -~ were clearly not practicable for the mili-

tary, What else was there?

In the final analysis, only one solution was found; an entirely
new approach that would provide the flexibility that was essential.

This was programmed learning,.

Some readers may well protest that you cannot teach a living lan-
guage by such inanimate means. Objections like these were carefully

considered and, in the end, the only question left was "Why not?"

And indeed, why not try an experiment; why not try and resolve if
not all at least the more important problems that this approach en-
tails; why not take the plunge into the future, knowing at any rate

that others would benefit from mistakes made.

Actually, the approach was much more positive than this might

suggest, although the team's optimism was tempered with the greatest

15



possible amount of realism., But in any event, programmed learning

offered relatively simple solutions to the various problems.

For example, with the systems previously used, students had to
assemble in specific locations for fairly long periods, for the whole
program to be practicable from the administrative and teaching point
of view. With programmed learning, no such upheaval is necessary. The
program material is passed out to all selected students - and there is
no limit to their number. Withdrawing dozens of servicemen from their

normal duties would have seriously undermined base operationss

The personal and voluntary studying which the scldier-student
does, makes him realize that success depends primarily on himself, and
that the teacher is no more than a tool which he can use when neces-
sarye. This transfer of responsibility is a valid element in an effec=-
tive learning situation. There is no point in having professional
teachers engaged in routine operations which the students can do just
as well by themselves. Programmed learning frees instructors for a

more worthwhile role, and offers a stimulating challenge to the young

teacher,

No discussion of the establishment of such a program would be
complete without consideration of some statistics. The following table

compares the human and material resources that the two approaches re-

quire.
1971 1972
1972 1973
Students 1,500 5,000
A, Programmed learning
Teachers 76 125
Teaching hrs per student 160 160
Student homework (hrs) Lag Lag
Teaching locations La Lo

1971 - 1972
1972 1973
Be. Traditional teaching
Teachers 80 250
Teaching hrs per student 276 270
Student homework (hrs) ¢} G
Teaching locations La 60

Some explanation is called for in order to appreciate the problem
fully, Firstly, the target of 1,500 students in the initial year is
imposed by equipment limitations (of which more later) and numbers of
teachers, so that there is little flexibility in numbers of students,
In any event, this total is a suitable one for the type of close moni-
toring which the program will be subject to - this year's results will
be used to determine student targets for 1972-1973, and it is hoped
that, thanks to the program’s flexibility, it may be possible to offer

it to 5,000 students, or more.

The following typical time-tables indicate the weekly workload

for the teacher~students team:

1971-1972 (Teacher A)

Total
Mon Tues Wed Thurs Fri students
3 6 L 3 L 20
1972-1973 (Teacher A)
10 8 7 9 6 L4g

It can be seen that the same teacher can readily handle twice as
many students (even up to 50) without any deterioration in the quality
of his instruction. The secret lies in the creation of homogeneous
groups of students, with the composition of the groups continually
changing, since the dynamics of the learning situation do not allow

for static formations,

17



© It can also be seen that programmed learning can reach the same
number of students with half the number of teachers and teaching lo-
cations. When it is remembered that salaries and capital investment
are the two greatest expenses in education it can be seen that appre-
ciable economies will be made in the first year for investment in
equipment. Experts advise that the equipment is sufficiently stufdywto
be usable for five years,

It was in the light of all these factors that the decision was
made to select programmed learning. The next step was to locate a

sufficiently complete and proven program which would enable us to

achieve our objectives.

In the end, “Basiec French", a course prepared by Prof Thé&odore
Mueller of the University of Kentucky and Prof Henri Niedzielski of
the University of Hawaii, was selected. This method is the outcome of
several years® research, and although not perfect (what system is?) it
seemed sufficiently well substantiated to merit a trial. Prof Mueller
has been using "Basic French" in the University of Kentucky for sever-
al years, and the Canadian Public Service Language Bureau applied it

convincingly for a trial period in 1971-1972.
How exactly does Milivox work?

Firstly, each student enrolling in the program undertakes to work
on his own for an average of 10 hours weekly for 40 weeks, and to meet

his teacher once a week for 4 hours. This adds up to around 400 hours

of work,

Fach student is given a Milivox package comprising the "Basic
French" books, which detail all the work (explanations and exercises
of all kinds), a cassette recorder, and 37 cassettes containing all

the exercises given in the volumes of "Basic French". This starts him
offe.

Next, at his first meeting with his teacher, he is shown ho;~fo

operate all the equipment, and the program structure and the aims of

the exercises are explained.

18

Then, in subsequent student-teacher sessions, the teacher moni-
tors student progress, notes difficulties, gives the necessary expla-
nations, and, above all, creates realistic situations that enable
student to apply what he has learned. The teacher’s role is that of a
guide whe, without applying pressure, endeavours to keep each stu-

dent's motivation at the highest pitch.

Teachers are integrated into the military life, and this enables
them to get to know their students and to appreciate each one's prob-

lems, In addition, the teacher is given a list of basic military

. terms in order of frequency, compiled by Milivox following a study

made this summer. Freed from routine work, the teacher can bring the
personal touch to his teaching, and it is this aspect that is the key

to the success of the program.

Such, briefly, is Milivox. What the results will be only the fu-
ture will show - but there is reason for optimism. When sufficient
information is available we will assess progress in a second article,

and report difficulties as yet unforeseen.

We are confident however that the coming months will confirm

that this adventure was a sound investment,

19



France

Faisant suite aux "Audiomils" sur les Armées Etrangéres,

une aide & l'instruction &laborée par le C.L.E.E.M, &
1'usage des Officiers &trangers désireux de mieux con-
naltre 1'Arm&e Frangaise

L'AUDIOMIL FRANGAIS

oo s

L'enseignement militaire des langues tend & développer la connais-
sance des langues étrangéres, puissant instrument de culture, par les
possibilités qu'elle offre de recueillir les fruits de la pensée et
des expériences étrangéres, mais son but essentiel est de former les

L4 . 0
speclalistes dont 1'Armée de Terre a besoin & ses différents &chelons.

Les certificats militaires de langues étrangéres comportent trois
&chelons successifs appelés "degrés" (ler, 28me et 3&me degrés), de
difficulté progressive qui permettent le classement par groupes d'em-

. L4 . .
ploi des spécialistes en langues é&trangdres nécessaires & 1'Armée de

Terre.

Chacun des trois degrés est dé&fini d’apréds les fonctions suscep-

tibles d’@tre confiées aux détenteurs des certificats.

ler Degré

Le certificat militaire du ler degré sanctionne les connaissances
Linguistiques d’un candidat apte & remplir les fonctions de traducteur
wxiliaire ne nécessitant qu'une formation spécialisée peu &tendue et
ipte & soutenir une conversation &l&mentaire dans le cadre des rela-

;:ions courantes,

20

28me Degré

Le certificat militaire du 2éme degré sanctionne les connaissan-

ces linguistiques d'un candidat apte:

3 occuper un emploi d’interpréte auxiliaire et, & un niveau

moyen, d’'officier de liaison et de traducteur,

4 suivre utilement des stages dans l'armée d'un pays &tranger.

2éme Degré
Le certificat militaire du 3éme degré sanctionne les connaissan-

ces linguistiques et les connaissances générales sur le pays et 1’ar-

mée considérés, d’un candidat apte 3 &tre employé:

comme Officier de liaison & un niveau &levé
dans un &tat-major interallié
dans un poste & 1l'&tranger

pour une mission d'interprétariat en interprétation consécutive.

La connaissance courante de l'armée &trangére considér&e apparalt

donc aux 28me et 3éme degrés,.

A cet effet le C.L.E.E.Ms a eu 1'idée en 1967 de créer des enre-
gistrements sur bandes magnétiques consacrés aux armées étrangéres,
Ces enregistrements faits dans la langue considérée sont appelés
"audiomil', pour: "audio visuel militaire", et comportent en général
10 legons consacrées & des généralités, & 1'Armée de Terre, 1l'Armée de
Mer et 1'Armée de 1'Air, aux grades et appellations et a4 des conseils
aux Officiers frangais se rendant dans le pays, conseils se rapportant

aux us et coutumes de l'Armée de ce pays.
Chague legon comprend en général:

- un texte lu & diction normale,

- le m8me texte lu lentement, 1'&léve répétant aprés le profes-
seur chaque phrase ou élément de phrase,

- des questions se rapportant au texte précédent auxquelles
1'81léve doit répondre,
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- des exercices de prononciation et de connaissance du vocabu-
laire militaire.

Le texte &crit accompagne les bandes magnétiques.

Ces enregistrements sont destinés aux Officiers frangais prépa-

rant des degrés de langue &trangére.

Ces "audiomils" ayant eu un certain succés, le C.L.E.E.M. a pensé
3 réaliser un audiomil frangais & 1'usage des Officiers &trangers dé-
sireux de mieux connaltre 1'Armée Frangaise et de se perfectionner
dans la langue frangaise en général et dans le vocabulaire militaire

frangais en particulier.

Le CoeLoEsEeMe a donc &labor® suivant la m&me méthode 1'audiomil
frangais mis & jour en novembre 1970 et comprenant 10 legons enregis-
trées chacune sur une bande magnétique. Ces 10 legons sont les sui-

vantes:

- Legon no 1 - Généralités - Traditions

- Legon no 2 - La politique militaire frangaise
L'organisation de la Défense Nationale

- Legon no 3 -~ Le service national
La discipline - La hiérarchie

- Legon no - Les forces armées
- Legon no - La Marine Nationale
- Legon no - L’Armée de 1’Air
-~ Legon no ~ La Division 1967

- Legon no

I
5
6
- Legon no ‘7 = L'Armée de Terre
8
9 - Apergu sur l'emploi de la Division 67
d

-~ Legon no 10 - Conseils & un Officier é&tranger

Depuis sa réalisation l'audiomil francais a &té diffusé& dans 25

pays étrangers.
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SUMMARY

Foreign languages studies have been encouraged in the French
Army, on account of the interest they offer in the fields of general

culture, and understanding of other nations.

Three grades are used to establish the knowledge of a foreign
language that a French officer may acquire: Premier degré&; deuxiéme

e 2 N x
degré; troisidme degré. )

The "third degree' means that an officer can be posted to an
allied Headquarters, and can be used as an interpreter, except for

simultaneous translations,
The first two degrees are elementary and intermediate.

The officer is expected to have a fair knowledge of the Army (or
Armies) of the countries of the language studied., Therefore C.LeEsE.M.
(Centre de Langues et Etudes Etrangéres Militaires = Centre for For-
eign Languages and Military Studies) has produced special military

lessons, to be used on tape reécorders.

Each lesson normally includes:

1) a text read at normal speed

2) the same text read slowly, the student repeating each sentences
3) questions referring to the text, to be answered by the student,
L) pronunciation and vocabulary exercises.

A written text is provided with the recorded tape.

This audio system, to be used by military personnel, has been
given the title "AUDIOMIL",

The Audiomil system having proved successful, C.Le.E.E.M. decided
to apply the same principle to an M"Audiomil frangais", to be used by
foreign officers who want to acquire a better knowledge of the French

language, particularly of the military vocabulary.
This course has already been distributed to 25 different countriess

It consists of 10 lessons, including the general organization of
the three services (Army,Navy,Air Force), the organization of the 67-Type
Division and some advice to foreign officers visiting the French Army.
) (First, Second and Third levels)
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“ederal Republic of Germany

AN ATTEMPT AT THE CONSTRUCTION OF A
PHONETIC DISCRIMINATION TEST FOR FOREIGN LEARNERS
OF GERMAN

by
Hans Theissen

Bundessprachenamt, Hiirth

Introduction

The following paper is an attempt to reach useful conclusions in
a field which, hitherto has been little explored and in consequence
nas net received the treétment described below, Although firm results
cannot yet be reported, we hope that the work submitted here will be=-
come the point of departure for definite aids to learning and improve-

nents in instructional technique.

I. Preparation
1s Justification of the necessity for the test

For a number of years audio-visual instruction has occupied the cen-
tral position in language-teaching discussions. It is well known that
it is based upon hearing and seeing as the primary constituents of the
learning process. Its opponents however object to the fact that a stu-
dent instructed by this method who for some reason does not hear cor-
rectly, must a priori fall behind a student with '"mormal hearing'.
This important argument will be the subject of further consideration.
The problems raised by the auditory aspect of the learning process are
by no means a new phenomenon. The importance of hearing as a means of
acquiring a language is recognized by every teacher concerned with in-
troducing foreigners to German. He observes, in his daily practice,

that students can extend their vocabulary to a remarkable degree, and
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also learn to express themselves correctly in terms of grammar and
syntax, and yet he has to acknowledge that in their articulation,
stress and intonation they do not speak like Germans, The question at
issue is how such shortcomings arise and why experience shows that
they differ from one mother-tongue to another, Investigations aimed at
the elimination of these defects led to the realization that the stu-
dents obviously cannot hear and discriminate, and therefore cannot re-
produce, what the teacher pronounces for them., The question as to the

root of this phenomenon is certainly not easily answered.

Since physiological deafness can in most cases be excluded, and
lack of concentration and the will to learn are only transitory obsta-
cles, another area might reasonably be explored to explain the above-
mentioned deficiencies. Experience with students in class and in the
language laboratory allows the following conclusion to be made: they
bring to the learning of German assumptions determined by the hearing
and speech habits of their mother-tongue. Thus conditioned, they meet
sounds and sound clusters which they must hear, differentiate and re-

produce, but which often do not occur in their mother-tongue,

Faced with the challenge of having to speak, they cannot call on
a secure body of experience, and therefore transfer unconsciously the
sound and articulation system of their mother-tongue or produce ap-
proximate German sounds, Certein East Asians for instance will enunci-
ate "blief", when they wish to indicate "Brief" (a letter), because
for them "1M" and "r! have no recognisable distinction. Their answer to
the control Question whether they observe a difference between the
syllables 'bri' and "bli" will be a polite "yes", We have however no
objective confirmation of the correctness of his answer or that he has
grasped, as the student is expected to do, the prime fact that "1" and
"r!" are discrete sounds, This is revealed a few minutes later, when
the student will report in another context that he !"gern 'flisches

Blot?! esse,"

2¢ Aim of the phonetic discrimination test

For the reasons set out above it appeared essential to evolve a

test to indicate how far a student can discriminate between sounds and
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combinations of sounds.

Based on the results of such a test, material has to be compiled to
acquaint him with the German phonetic system and to show him the rules
relating the sounds to writing. Findings based on this material will

be reported later.

ITI. Description and Implementation of the Test

1e¢ The test material

The first ideas concerning the content and the application of

such an experiment were compiled in cooperation with Doctors K. Braun
and W.Ds Ortmann of the Munich Goethe Institute.

The requirements were laid down as follows:

a) Series of tests were to be compiled, in which the most important
phonemes of German, in initial, medial and final positions, would be
included in the form of four pairs of audible combinations at a time.
Every group of four is devised to give two opposing and two similar

pairse

-An example might be:

as-at at-at at-as as-as

The follower of the literature in linguistics will recognize this
arrangement as '"minimal pairs", The student is required to mark the
contrasting pairs with a cross on answer-sheets, the layout of which

is covered in section II/2,

b) An attempt is made with the test series described below from which
series 1) and 2) are treated in detail in sub-para j). Each of these
test series consist of one or two main groups and one sub-group

(oppositions).

Test series 1 The Plosives

Main group a: the voiceless variant p-t-k
Main group b: the voiced variant b-d-g
Sub-group oppositions See ex, mat,
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Test series 2 The Fricatives

Main group at the voiceless variant fwf=-8a=¢=x

Main group b: the voiced variant V - 2 = J
Sub-group oppositions see ex., mat,
Test series 3 The Nasals

Main group me=ne= 2
Sub=-group oppositions see ex, mat,
Test series 4 The Liquids

Main group l-r

Sub=-group oppositions see ex, mate.
¢) Each test series is broken down into a maximum of twelfe lines, Any

test series can cover several groups.

d) Within a line there is only one variable, usually the consonant, to
reduce the risk of confusing the student., Thus not asz/asse (a:28/asa)
but ase/aBe (a:iza/a:iss),

e) Within any one test series, the main group, e.ge. p-t-k, is to be

combined with (a:, i:, ui, y:) in three lines,

f) Initial consonants -are only used in open syllables, medial conso=-

nants only after short vowels (a, i, u, y)e

g) In the test series for medial consonants, the same arrangement is

used as in e).

h) In the case of simple terminal consonants, it is necessary to con-

sider the change from long to short vowels (aip/ap).

i) The sub-groups, e.g. t-d, are arranged in two lines, The range of

choice of the vowel sounds is not subject to any restriction. v

j) Example: Test series 1) and 2).
These test series comprise:

(a) the main groups p=-t-k
: b-d=g
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(b) the main groups

(¢) the sub-groups

fefms=¢=%x
VeZ=]

initial p-k medial p-t terminal k-g

p-£f
p=~b
b-v
t-k
t-]
t-d
k-g

p=k
k-t

k-x

The above main and sub-groups yield the following test material:

Test Series:t p -t - k

pa = ka ka -
ta - ta ka -
pa - ta ta -
pi - ki ki -
ki - ti ti -
pi - pi ti -
pu - ku ku -
ku - ku ku -
puU = pPu tu -
ky - py pY -
ty - ky ky -
PY - PY ty -
Test Series: b -g

ba - da da -
ga =- ‘ba ba -
ga - da ga -
di -~ bi di -
bi - gi gi -
di - gi gl -
28

ka
ta
pa

ki
ti
ti

ku
tu

pu

ky
ky
Py

ba
ba

ga

di
gi
di

ka
ka

ra

pi
ti
pi
ku

tu
tu

ky

by

da
ba
da

bi
gi
gi

pa
ka

pa

pi
ki
ti

pu
tu
tu

ty
ty

da

ga
da

bi
bi
gi

pa -

ta -~

BB

ti -

u -
tu -

pu -

Py -
ty -
ty -

ba -
ga -
da -

bi -
bi -
di -

pa
ka
ta

ki
pi

pu
ku
tu

Yy
ty
ty

ba
ga
ga

di
bi
di

du ~
gu -

du -

by -
by -
gy -

Test Series:

du
bu
du

by
gy
gy

as = af
ach - ach
as - ach

isch - isch

if

ich

uf

uch

- dich

- isch

- uf

- usch

usch - uf

ych - ys

yf
ys

Test

- ych
_yf

Series:

va =
sa -

va -

vua -

ju -

vi -

sa
ja

va

su
ju
vu
ji
vi
si

bu
bu
du

by
g8y
dy

£ -[/s

v

as
af

ach

if
if

isch - isch

uf

- bu

bu

dy
8y
dy

]
0
~N

M

- ach

.= ach

- if
- if

- uch

uch -~ uch

uf

- usch

ys - ych

yf - yf
¥yS = y8

sa -
Ja -

Ja -

su -
su =~
Jju -
ji -
si -

si -

sa
ja

va

Ju
vu

vi
si

si

bu du
bu gu
gu du
dy - by
gy - by
dy - &y
af = af
af = af
ach - as
if

ich - if
isch -
uch - uf
usch -

uf - uf
ys =~ ys
ych - yf
yf - yf
sa - va
sa - sa
va - Ja
vu - vu
su - su
vu - ju
Jji - ji
vi - vi
si - ji

- isch

ich

uch

du bu
gu gu
gu gu
dy - dy
by - by
gy - dy
af - as
ach - af
as - as
isch - if
ich = ich
ich = ich
uch = uch
usch - usch
usch - usch
ych - ych
ych - ych
yf = ys
va - va

ja - sa

Ja - ja

su - su

ju - su

ju ~ Jju

vi - vi

vi - si

ji - ji
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vy = Vy
sy - Jy
vy - Sy

Test Series:

p-k
pe - ke
pd -~ kO

pi - pi
pel - fei

bu - bu
pa - ba

bi -~ bl

vo = VO

tai - kai
ko -~ ko

=l

tai -~ schai

scho - to

t - 4
te - de
do - 4o

eck « ech

ich - ick
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Jy - vy
Jy - 3y
sy - sy

p -t -k Oppositions

ke = ke
k6 - po

pei = pei

bu =~ pu
ba - ba

vi - vi

vo - bo

kai - tai
ko - to

schai -~ tai

scho ~ scho

de -~ de
do - to

ech -~ ech

ick ~ ick

vy - Jy
sy - sy
sy - vy

be - pe
k6 - ko

fi - fi

fei - pel

pa - pa

bi - vi
bo -~ Yo

kai - kai

schai - schai
to - to

te = te
t6 - to

ech - eck

ich = ich

jy - Jy
jy - sy

ke - pe
pé - Ppod

o

pi - fi

fei ~ feil

bu - pu
ba = pa

vi - bi
bo - bo

tai - tai

tai - tai

to scho

de - te
t6 - 4o

eck - eck
ick - ich

och - ock

ach = ach

k-g

ko - ko go = go

ki - gi gi - ki
Test Series: p -t - k

-t

appe - appe appe - atte
uppe - utte utte - utte
t - k

itte = itte ikke - ikke
ykke - ytte ykke - ykke
-k

ippe - ippe ikke - ippe
ukke - uppe uppe -~ uppe

2. Implementation of the test

The answer sheets:

och - och

ack - ach

kG - go
gi - gi

Oppositions - Medial Consonants

atte =~ appe
uppe = uppe

itte -~ ikke
ytte - ytte

ippe - ikke
ukke - ukke

ock =~ och

ach - ack
go - ko

ki - ki
atte - atte
utte - uppe
ikke - itte
ytte - ykke
ikke - ikke
uppe =~ ukke

On the answer-sheets the student finds four boxes for each sequence, He

is required to put a cross in the appropriate box if the syllable~pair
sounds dissimilar, e.ge. "kla-kra',

He hears:
kla = kra

kla - kla

and he enters crosses

kra = kla

kra - kra
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The crosses thﬁs appear in the first and third boxes, since the
syllable-pairs "kla-kra' and "kra-kla" sound different.
To avoid the student losing control during the test, appropriate as~-

sistance is given as the current problem is announced.

3. The recording tapes

The following points had to be observed in recording on the magnetic

tapes, otherwise the results might have been impaired.

a) The length of the vowel sounds must be constant, since in each
syllable-pair only one variable must change; e.g. '"fla-fra',

The student must not be faced with the alternative of discrimination
change in the vowel and in the consonant. (cf requirement (d) on page
27) .

b) In the interest of those speaking tonal languages, in which differ-
ent levels of tone denote semantic changes, it is necessary tp avoid
modulation of the voice. Thus the speaker must not alter the pitch, as

this might evoke an unwanted association with the mother-tongue,

¢) The gap between the pairs of syllables must be correctly gaugede
If the gap is too short, the freedom of choice is impaired, if it is

too long, concentration suffers,

d) Incidental noises, especially cracking and smacking noises, must
not be allowed to intrude; they too are capable of falsifying the

resulte

III. Information acquired fto date

In order to give practical application to our ideas, small initial
trial tests were undertaken, Although they are not representative of
the student population so far investigated, it is already possible to

arrive at some conclusions:

1. Especially high error-quotients are confirmed for certain groups of

students hearing certain sound-combinations,

2. Within such groups large individual differences are also noticeable
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3s The results already indicate the type of material required to re-
move these errors,

b, It can be firmly stated that poor audio-perception is not the per-
sonal problem of the individual student, but that it is a problem to a

large degree made typical by factors stemming from the mother~tongue.

It is intended to publish a further article
on the subject in the 1972 BILC Bulletin,

Dans la premidre partie de 1'exposé ci-dessus, on décrit 1’essai
fait pour dé&velopper du matériel de tests qui indiqueront dans cuelle

mesure un &léve peut différencier les sons allemands ou leurs combi-
naisons,

Si 1'auteur s’est senti encouragd 3 faire cet essai, c'est qu'il
pouvait, au cours de nombreuses années d’enseignement, constater que
des &léves peuvent développer de fagon &tonnante leur vocabulaire,
apprendre & s'exprimer exactement, tant du point de vue grammatical
que syntaxique, et que pourtant dans leur formation des sons, accen-
tuation et intonation permettent de reconnaftre qu’ils ne parlent pas
comme des Allemands. C'est ainsi que 1'auteur de ce rapport en arri-
vait 4 se demander quelle &tait la raison de ces carences qui, d'aprés

1'expérience qu'il avait faite, varient encore selon la langue mater-
nelle de 1'é&léve,

En réfléchissant & la manidre d’&liminer ce défaut, on devait
conclure qu'apparemment les &léves n'entendent ras ce que le profes-
seur prononce et par conséquent ne peuvent le reproduire., Il est bien
difficile d’expliquer la rgison de se phénoméne, Comme il fallait ex-
clure dans la plupart des cas une difficulté physiologique & entendre,

et qu'un manque de concentration ou une faiblesse de volontd ne se

manifestent que par moment, il fallait chercher la cause dans un autre
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domaine. Les expériences faites avec les éléves, tant en classe que

dans les laboratoires de langues, permettent de conclure:

Les &ldves arrivent dans la classe d'allemand conditionné&s par
leur langue maternelle. Ainsi conditionnés, ils sont confrontés avec
des sons et des suites de sons qu'ils doivent &couter, différencier et
reproduire alors que souvent ces sons n’existent pas dans leur langue

maternellee.

Dans la 2°partie (de 1'exposé sus-mentionnd), on décrit le maté-

riel composant les tests, et l'on explique comment on 1’emploie,

On forme des séries de tests qui se composent de groupes princi-
paux et de sous-groupes (oppositions). Ces séries de tests contiennent
les principaux phonémes de la langue allemande -~ a4 1'initiale, & la
finale et & 1'intérieur - sous la forme de 4 groupes de combinaisons
perceptibles a l'oreille, 2 sons par combinaison,.

On prendra ici en exemple
as-at at-at at-as as-as

Lo 0w . v .
L'él8ve devra marquer d'une croix, sur sa feuille de tests, les

oppositions dont la formation est traitée dans le paragraphe II 2.

Pour mieux démontrer ce qui a &t& dit plus baut le test de la sé-

rie 1 sera présenté,

Test série 1: Les groupes des occlusives
groupe principal a) 1la variante sourde p~-t~-k

groupe principal b) la variante sonore b=-d-g

Sous~groupes
(opposition) son initial p - k médian p - t final k - ¢
son initial p - £ médian p ~ k final k - x

ainsi de suite

Dans la partie III on commente les expériences réalisées

jusqu'd maintenant avec le matériel de tests.
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Italy

L'ELABORATION DU TEST DE LANGUE FRANGAISE
POUR LES FORCES ARMEES ITALIENNES, D’APRES
UNE THEORIE NOUVELLE DE LA SYLLABE

. Lo E
par Enrico Arcaini )

Professeur titulaire de la Chaire de
Glottologie & 1’Université de Bologne

L'examen comparé des systémes italien et frangais sur différents
niveaux: phonologique, morphosyntaxique, lexical, a &t& la premiére é&-
tape du travail, Sur la base des résultats fournis par cette &tude,
les listes du Frangais fondamental, qui présentaient un matériel lin-
guistique classé et ordonn&, ont &t@ examinées critiquement en vue de
leur utilisation syntagmatique. Cela comportait une recherche des pos-
sibilités combinatoires des différents mots, aussi bien qu’une révi-
sion critique des notions de fréquence et de rang, a4 la suite de 18-

tude contrastive des deux systémes.

I. Pour une théorie de la syllabe

L?approche classique de 1'analyse contrastive pour lfélaboration
des items oraux consistait 4 se référer aux phonémes des deux langues,
1'4tude des voyelles et des consonnes suffisant & mettre en lumiére
les difficultés inhérentes aux deux systémes rapprochés, L'examen ha-
bituel consiste en effet & constater qu’d tel nombre de voyelles en
frangais correspond un nombre différent de voyelles en italien, & &tu-

dier les "carences" et prévoir les problémes que pose cette situation.

Collaboratrices: Miriam Cirinna
Paola Musarra
Lucia Valentini
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I1 en va de m@me pour les consonnes. Cet examen est, certes, trés uti-
le puisque toutes les constatations pratiques seront reprises dans
1'&laboration des segments phoniques. (Nous ne discutons pas ici le
caractére psycholinguistique de 1'interf&rence possible entre deux
systémes; notre but est de montrer que certains problémes sont prévi-
sibles par une approche purement linguistique. Les autres questions
qui pourraient &tre pos&es n'en sont pas moins présentes & notre es-

prit, mais elles trouveraient mieux leur place ailleurs).

Nous partons de la constatation &vidente que la langue se réalise
comme ensemble d'ensembles et que les &léments constitutifs pris iso-
lément ont presque essentiellement la valeur de signaux qui permettent
de mieux déchiffrer 1'unité sémantique, alorsque la berception ou re-
production des groupes suppose une reconnaissance précise -~ ffit-ce au
1iveau intuitif - de 1'unité, C'est ce probllme de 1'unitd qui a rete-
au notre attention. Pour ce faire, il faut faire abstraction des no-
tion? - pourtant fondamentales - de mot orthographique, mot phonique,
miteé intonative. Ces d&coupages méritent, certes, une analyse con-

trastive, mais il est une unité sur laquelle il importe de revenir: la

s5yllabe., Retenons les remarques suivantes:

- la syllabe peut &8tre considérbe comme une unitd linguistique puisqu?
on "peut 1'identifier dans une unité plus haute! (V.E. BENVENISTE,
"Les niveaux de 1l'analyse linguistique', in "Proceedings of the
Ninth International Congress of Linguists, Cambridge, Mass., 1962,
Pe 269)s Elle entre dans un Jjeu de combinaisons avec les unités de
1’ordre supérieur., Mais nous allons plus loin; nous constatons que
la syllabe peut &tre conque‘comme une virtualité (combinabilit® ty-
?ique de phonémes) ayant une certaine autonomie relative, pouvant
6tre identifi&e et reconnue comme appartenant & un type. Elle peut

donc definir, par sa structure interne et =a combinatoire, telle ou
telle langue;

+ la psycholinguistique semble pouvoir affirmer que la réalisation
linguistique se fait & 1l'encodage comme un ensemble, comme une cel-
lule vitale: la syllabe., Au décodage, nous dit-on, le phonéme seul

aurait une fonction déterminée par le jeu d’oppositions "in absen-

tia" qu'il permet de réaliser., Or, la syllabe serait une réalité
psycholinguistique pour un seul des deux c8tés de la communication.
En réalité, quand le phonéme /r/ de "roux" permet de distinguer
"loup", c’est en réalité l’ensemble syllabique qui est concerné, le
phonédme "émergent" n’&tant que le déclic qui aiguille sémantiquement
le segment linguistique. Ce qui est prouvé, d’ailleurs, par 1l'absen=-
ce de phondme comme 1'&l8ment distinctif, comme dans le jeu "roux",

"houx";

- les difficult®s qu’on rencontre dans le traitement des syllabes sont

de 1'ordre théorique et pratique. On 'sent'" la syllabe comme réalité
psychologique, mais il est souvent malaisé de découper les ensembles

linguistiques suivant un critére formel satisfaisant;

- par ailleurs, le rapprochement entre systémes sur la base de phoné-

mes ou groupes de phonémes hors structure risque de donner des in-
formations erronées sur la combinatoire typique d’une langue donnée,
Par exemple, si l'on considére les consonnes comme des segments de
jonction dont la fonction est de relier des voyelles, on pourrait en
conclure, sur la base d’un examen hitif, que l'italien, par exemple,
est une langue & structure consonantique trés prononcée, alors qu’il
n'en est rien. Les possibilités théoriques de combinaisons occlusive
+ occlusive du type kt, pt, gd ("subcosciente!) ou fricative + oc-
clusive ("difterite', "snidare") existent bien, mais n’appartiennent
pas au standard de la langue. La reconnaissance de la forme canoni-
que de la syllabe italienne permet d'opposer les différentes réali-
sations, de les hiérarchiser et de les comparer avec plus de rigueur

aux réalisations des autres systémes,

Or, si la langue est un ensemble de syllabes, une comparaison ty-
pologlique peut se faire sur la base des structures syllabiques fonda=

mentales. L'analyse contrastive doit donc faire connaltre:

- les structures syllabiques fondamentales;
- les jeux des combinaisons;

- les contraintes et les exclusions.
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Notre travail &tant ax® sur le Frangais fondamental premier de-
gré, nous avons eu & notre disposition un corpus suffisamment vaste
pour en tirer des conclusions assez générales sur la structure des
syllabes et leur enchalnement syntagmatique 1). Nous avons &vité de
considérer la voyelle comme le centre fondamental autour duquel se
structurerait la syllabe, et ceci pour des raisons théoriques aussi
bien que pour des constatations pratiques, Théoriquement, un noyau
doit pouvoir générer autant d'ensembles qu'en comporte la virtualitd
du systéme. Or, la structure d’un ensemble est la combinaison d'&1&-
nents qui ont eux-mémes les traits vocaliques et consonantiques. On
peut donc dire que c'est la virtualité consonne + voyelle qui génére
la structure, laquelle s'organise suivant des lois propres au systéme.
Le trait vocalique peut se manifester & 1'&tat "pur", pour ainsi dire,
2t coincider avec une syllabe monosegmentale qui semblerait 1%'indiquer
comme le seul &lément ayant une véritable autonomie linguistique. Or,
n constate que les monosyllabes vocaliques sont d’une trés grande
productivit® et 1%on serait tent de croire que la voyelle est rbelle-
nent 1'&lément autonome fondamental (du francais, en 1'occurrence) et
jue toutes les combinaisons s’organisent autour d'elle. Mais & y re-=
jarder de plus prés on s'apergoit qu'aucun des six premiers monosylla-
bes vocaliques & trés haute fréquence n'est une entité vocalique auto-
lome, et que tous s'appuient sur un segment consonantique. Une situa-
tion semblable se manifeste pour les autres monosyllabes vocaliques,
[1 paralt donc difficile de dire que la voyelle est le noyau autour
luquel s’organise la syllabey encore que ce critére puisse paraltre
ratique du point de vue opérationnel. Nous estimons qu’il est plus
correct de dire que la syllabe se génére a partir d’un noyau compor-

cant les traits vocalique et consonantique et qu'on arrive & la sylla=-

|) Pour les problémes que pose le découpage en syllabes, nous avons
tenu compte de certaines remarques de Jerzy Kurylowicz, "Contri-
bution & la théorie de la syllabe", Bulletin de la Socidtd polo=
naise de linguistique, VIIIj D.C, Bolinger, "Intonation as a Uni-
versal', in Proceedings ... cit.; Arthur N. Stowe, "Segmentation
of Natural Speech into Syllables by Acoustic-phonetics Aimes",
ibidem; Jorgen Rischel, "Stress Juncture and Syllabification in
Phonemic Description', ibidem; P.R. Leon, "La joncture externe
en frangais: nature et fonction", in PhG, 1967.

be~voyelle par effacement du trait consonantique, avec cettg différen-
ce que l’inverse n'est pas possible. La syllabe est donc au niveau gé-
nétique d'une virtualit® combinatoire: voealique/consonantique. L'é&tat
"pur't de la syllabe vocalique s’obtient donc par effacement du trait
consonantique. Les autres syllabes s'obtiennent, par génération, &
partir d'un noyau profond C (consonne) et V (voyelle), suivant un pro-
cessus de productivit® & gauche ou & droite. La direction de la pro-
ductivité et le nombre de segments consonantiques caractérisent les

syllabes de chaque langue,

Nous avons donc le schéma théorique suivant 2) (les exemples ti-
rés du frangais sont intéressants puisqu’ils nous permettent de con-
stater pratiquement la réalisation de syllabes & la limite de la pro-
ductivité):

noyau virtuel profond: C et V
1 2
voyelle: @ 2

C et V
(paix) /p€/ C V vV /a/ ([11:] a)
C C /peEr/ C /ar/ (art)
€ - /ple/ C /pert/ ¢ /ard/
(pﬁgi)/ (pgait) (perte) (hardes)
C /perdr/ C /arbr/
(perdre) (arbre)

2) ve. E. Arcaini, "Remarques pour une analogie phonéma?ique ?ontras—
tive au niveau de la syllabe en frangais et en italien', in Bgll?—
tin de la CILA (Commission Interuniversitaire Suisse de Linguisti-
que Appliqué), 13, Neuchdtel, 1971, pp. 7-31.
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Cette vue théorique n'empdche pas, bien entendu, qu'on se heurte
& des difficultés pratiques(statut du graphéme "x", position des semi-

voyelles, caractéristiques des liquides /r/ et /1/, valeur de pivot du

/s/, etce 3)

A la lumidre des relevés effectués sur le Frangais fondamental,

on constate que:

1) la structure V trds rentable - simple et de haute fréquence - n'est,
au fond, solide qu’en combinaison syntagmatique, c'est-a-dire dans
la structure VC ou CV;

2) la structure VC appartient 3 des monosyllabes fréquents,kmais qui
n'ont pas, & proprement parler, d'autonomie., On peut se demander
s'il s'agit d'une structure typique puisqu'elle n'est pas ind&pen-
dante syntaxiquement;

3) la structure CV est rentable & tous les niveaux et bien ré&partie

sur l'’ensemble du corpus;

4) le nombre global des occurrences de CVC est trés &levé., La structu-

re CVC &tant plus complexe a un rendement moyen inférieur & CV,

Si nous rapprochons ces résultats des réalisations correspondan-

tes en italien, nous constatons que:

a) V- VC - CV - CCV posent, en gros, les mdmes problémes dans les
deux langues, ce qui semble montrer le degré de parent® typologique
de 1l'italien et du frangais (la structure CVC révdle le degré de

germanisation du frangais);

b) CVC, dont on constate la productivité trés &levée en frangais, sem-
ble réellement distinguer les deux langues. Les CVC en italien sont

des mots synsémantiques. C'est le paralléle de VC en frangais;

c) VCC - CVCC - CCVC - CCVCC sont productives en frangais dans la me~
sure ol elles peuvent &tre ramendes au schéme CVC et ne le sont pas
en italien, précisément parce que le schéme sous-jacent CVC n'est
pas typique de l'italien. En ce qui concerne 1'&laboration du test

et pour en tenir & ce seul exemple d’Mapplication" de notre théorie

3) V. E. Arcaini, "Remarques ..." cite

kg

de la syllabe, une attention toute spéciale a 8&t& accordée aux con-
sonnes finales de la structure CVC, pergue et produite normalement
par un Frangais, alors que 1'Italien la pergoit difficilement, 1'es-

camote & la production ou tend & la géminer dans certaines régions.

II. Les niveaux

Le test se proposait en méme temps de vérifier globalement les
connaissances linguistiques et de les analyser minutieusement pour é-
tablir une sorte de "diagnostic" des possibilités des éléves; il
s'agissait en effet de réaliser une grille apte 3 fournir des données
assez précises sur les capacités individuelles et & signaler en dé-
tail les points "faibles" pour permettre & chaque &léve de perfection-
ner éventuellement ses connaissances sur une base concréte. Trois ni-
veaux (&lémentaire, bon, excellent) ont &t& fix%s pour couvrir 1l'en-
semble des probldmes; chaque niveau a &t& congu de fagon & &tre tota-
lement compris dans le niveau successif, selon une expansion progres-

sive rigoureusement déterminée,

1¢ Premier niveau

a) phonetigue: les voyelles et les consonnes du frangais dans leurs
oppositions fondamentales (sur la base de la théorie de la syllabe

précédemment exposée);

b) lexique: mots compris dans les listes du Frangais fondamental Ier

degré (revu critiquement);

¢) morphosyntaxe: les mots grammaticaux du Frangais fondamental Ier

degré dans leur combinatoire syntagmatique.

2+ Deuxiéme niveau

a) phonétique: les voyelles et les consonnes du frangais dans toutes
leurs oppositions (compte tenu des oppositions fondamentales entre

le frangais et l'italien, sur une base syllabique);

b) lexique: mots compris dans les listes du Frangais fondamental Ier

et ITe degrés (revus critiguement);

¢) morphosyntaxe: les mots grammaticaux du Frangais fondamental Ier

et ITe degrés dans leur combinatoire syntagmatique (compte tenu
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des interffrences les plus évidentes par rapport & 1l'italien).

3, Troisiéme niveau

a) phonétique: interférences complexes & 1'intérieur du systéme

frangais et entre les deux systémes;

b) lexique: mots compris dans le "Dictionnaire fondamental de la lan-
gue frangaise" par G. Gougenheim (Paris, Didier, 1958) et des mots
tirés du langage de la presse, du théAtre, de la radio pour complé-

ter le panorama des connaissances lexicales;

¢c) morphosyntaxe: probléme de syntaxe, interférences. Tous les mots

» L4 & . . » 'Y ()
grammaticaux ont ete utilisés dans leurs possibilités combinatoires

et dans leurs transformations les plus importantes,

Le type de connaissance possédé par 1'8&léve a toujours &t& analy-
@ b3 'y (Y . .
se de fagon & faire ressortir progressivement certaines capacités fon-

damentales, telles que l'induction et la déduction, l'abstraction,etc,

IITI, Elaboration du test

Le test se propose de vérifier les capacités suivantes:

compréhension orale;

production orale;

compréhension &crite;

production &crite.

La partie concernant la compréhension orale a &€t& congue de fagon
& éviter toute interférence avec le code &crit. L'8ldve est tenu de
reconnaltre des sons d'abord vocaliques puis consonantiques dans des
monosyllabes et des bisyllabes, Il n’a sous les yeux que des cases Vi-
des, il ne peut donc pas &tre négativement influencd par la forme &-
crite des mots. Successivement, il est invité& & reconnaltre des sons
vocaliques et consonantiques dans des phrases. Aprés cette série de
tests specialement consacrés a& la phonologie, 1'8&léve doit d'abord -
choisir parmi quatre ré&ponses celle qui correspond & une question qui
lui est posée oralement; ensuite, il entendra deux répiiques et devra

choisir la phrase qui, en un certain sens, "résume" la situation., Ce

ka

type de test est surtout destiné & mettre en valeur la capacité d'ar-
river & une syllabe en opérant des exclusions, en créant des relations,

etcs

Le test est successivement enrichi par l’expansion du stimulus: a
la place de deux répliques, on trouve des "faits divers" ou bien des
conversations assez longues (qui ne sont domnées qu'oralement). La mé-
moire aussi doit jouer son r8le & cet endroit, pour ne pas parler de .
la capacité de contrecarrer des lacunes lexicales par la compréhension

globale de la situation,

La compréhension orale a &t& particulidrement soignée dans la
composition du test, du moment que des causes techniques nous interdi-
saient la possibilité d’utiliser des enregistrements pour le contrdle
de la production orale; nous avons donc consacré un bon nombre d'items
4 la compréhension orale dans le but de contourner, pour ainsi dire,
cet obstacle. Dans les tests de production orale qui ont &t& prévus,
1?81ldve est appelé & rechercher des identités dans des sons vocaliques
et consonantiques: il est donc amen& a "prononcer" silencieusement des
sons typiques. Ce type de test ne prétend pas, évidemment, contrdler
la production orale libre, mais il peut offrir d'utiles points de re-

pdre pour déterminer certaines capacité de base.

Pour le contrdle de la langue écrite (compréhension et produc-
tion), le m8me probléme se posait en ce qui concerne 1'expression li-
bre: ne pouvant pas disposer de ce moyen de contr8le pour des raisons
techniques, 1l'accent a &t& surtout mis, dans la derniére partie du
test, sur les exercices de transformation qui consentert & explorer as-
sez profondément le réseau des possibilités linguistiques des &éléves.
Les premiers tests.se proposent de vérifier les connaissances lexica-
les et grammaticales de base: 1'8léve est invité & compl&ter des phra-
ses en choisissant des mots ou & choisir des réponses aprés avoir lu

des dialogues,

Un contrdle de l’orthographie a &t& prévu, fondé sur la ressem-
blance de la forme &crite de certaines mots: 1'8léve doit choisir le

mot approprié dans un groupe de trois pour compléter une phrase donnée,
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I1 doit donc avoir compris globalement la phrase, mais l'on visait par

* 3y - - =
18 surtout & contr8ler sa capacité de choisir la forme correcte.

Un nombre suffisamment vaste d'items a &t& consacr® & la produc-
tion écrite: 3 part les phrases & compléter, les transformations abor-
dent tous les problémes essentiels, Sur ce dernier point, nous avons
pu tenir compte des plus récentes acquisitions de la linguistique et,

notamment, des th&ories de la grammaire générative et transformation-
nelle,

Le pre-testing, administr& & un &chantillon représentatif de su-
jets, a confirmé nos hypothéses et mis en &vidence les difficultés
fondamentales auxquelles se heurte un italophone, suivant le degré de
connaissance relative qu’il a de la langue francaise. L'analyse des
erreurs a révélé® que la distinction des niveaux &tait correcte. Un
travail ultérieur serait int&ressant: & savoir, reproposer un test de
conception analogue aussi rigoufeux aprés avoir soumis les '"'subjects"
& un "training" ad hoc visant 3 combler les lacunes que le diagnostic
aurait révélées. Le test prouverait alors la validit® de sa double

physionomie: diagnostic et test de niveau.

el

SUMMARY

A new perspective of the constrastive analysis of the Italian and
French systems has made it possible to individuate in the syllable the
basic linguistic unit, endowed with a combinatory virtuality enabling
it to form units of a higher level., The syllable’s internal structure
and the laws governing its productivity permit "to define'" the typical-
ity of the different languages. :

The contrastive analysis should therefore reveal:
- the fundamental syllabic structure;
- the play of combinations;

~ any constrictions and exclusions.

The survey has been conducted on the lists of the Frangais fonda-
mental Ier degr&. The generating centre of the syllable has been inden-
tified in a virtuality consonant/vowel producing, by subtraction or

addition, all the other types of syllables, even the most complex.

On the basis of the results attained through this preliminary
analysis, the material included in the Frangais fondamental was criti-

cally sifted before being used for the construction of the test.

The test has been devised so as to reveal its dual aspects of
proficiency test and of diagnostic test., To this end an accurate cor-
rection key has been worked out, enabling an exact individuation of

the weak points in the student?s knowledge.

The test is intended to assess the four basic linguistic abili-
ties (oral/written comprehension and production). A particular empha-
sis has been put on the evaluation of the oral discriminating ability,
ranging from disfinguishing the archiphonemes to the subtle opposi-
tions vowel/consonant, from the comprehension of simple sentences to
the comprehension of long and complex conversations. As to the written
production, the net of linguistic knowledge has been explored mainly
with the aid of transformation exercises, based on the most recent ac~

quisitions of the generative grammar,
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SHAPE

COMMUNICATION FOR COMMAND AND COMMUNITY %)
by
David H. Ellis

Director, Language Training, SHAPE

"If SACEUR is to command, he must communicate" (a SHAPE Captain
fresh from West Point, defending a vital telecommunications project
before the NATO Military Budget Committee). "A sense of community must
bind the people as well as the institutions of the Atlantic nations"
(the Report of the Committee of Three) - two quotations which might
well be placed over the doors of the language Training Section at
SHAPE, for "communication!" means not only satellite links, point-to-
point circuitry and cryptographic equipment, but also language and lan-
guages. What sort of community could one hope to build without the vi-

tal, human contact that common tongues provide?

These two purposes - serving the Command (what makes SHAPE tick)
and the Community (the international spirit of cooperation that under-
lies the Allied military effort) - constitute the two-fold mission

which the language teachers in SHAPE consider to be theirs.

Set up primarily to increase operational efficiency of the staff
through instruction in the two official languages, English and French,

the Language Training Section has extended its scope, thanks to SHAPE

1)

Community Services gy to foster the international cooperation for

which NATO stands. By offering to SHAPE staff and families, language

%) This article originally appeared in Vigilance, NATO's Fifteen Na-
tions Supplement on SHAPE and Allied Commands Europe, August
September 1971, :

1) SCS is responsible for educational, recreational and sports activi-
ties in SHAPE and helps finance such activities out of the SHAPE
Community Support Fund.

ke

courses and associated activities which help them to thrive as a Com=
munity and not just as a collection of co-located family units, the
Section not only furthers cooperation within SHAPE's four walls, but
very greatly facilitates integration of the SHAPE Community into the
life of the host country, Belgium,

The O0fficial Programme

The so-called "official" language programme began when SHAPE was
located in France as the "Information and Education Branch' and is
still lovingly referred to as "I & E" by old-timers or those who are
slow in bringing their files up-to-date, Over the years, I & E enjoyed
popularity among the staff and a reputation for its pioneer work in

1anguage training,

But what were the conditions, which called for such "pioneer"
work? What are the requirements peculiar to SHAPE that have led to the
development of a language training programme, still unique in several
important ways? As an international headquarters SHAPE brings together
military and civilian personnel from most of the fifteen NATO nations.
They represent among them at least ten separate languages. This varie-
ty, while it lends exotic charm and animation to the corridors and
dining rooms of SHAPE, poses serious problems for the operation of an
integrated headquarters, Personnel are expected to arrive in SHAPE
with a fluent knowledge of one of NATO's two official languages, and a
working knowledge of the other, It is not always possible, however, to
assign personnel who are thoroughly expert in their professional spe-
ciality and at the same time fluent in both languages. Where a choice
is necessary, national Ministries of Defence have wisely preferred to
make it on the basis of military expertise and SHAPE has undertaken to
do the rest. N

An efficient staff of translators and interpreters works hard to
smooth the path of understandinge. Of necessity, though, their efforts
must be concentrated on the formal documents and conferences that make
up the working life of the headquarters. The Language Training Section
exists to furnish those in need with the linguistic tools for effec-

tive performance of their duties at this heterogenous headquarters,
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From the Founding of SHAPE

The programme dates from the founding of SHAPE, since which time
it has grown and developed with the active support of all the Supreme
Allied Commanders, from General Eisenhower to General Goodpaster. For
well over 4,000 students it has formed a -useful and memorable part of
their experience at SHAPE, At first, instruction took the form of
classes meeting with a teacher on a regﬁlar schedule, but it rapidly
became apparent that this traditional method was unsuitable for a busy
military headquarterss. The pressure of other duties and the necessity
for frequent absences on mission made it impossible for most of the
SHAPE staff to adhere to a rigid schedule. A new and different system
had to be created that afforded each participant the utmost flexibili-

ty in pursuing his studies.,

Another reason for innovation was the need for a more dynamic way
of attaining the paramount goal of an accelerated mastery of spoken

discourse,

The SHAPE Language Programme took its cue from the methods em-
ployed in the intensive language courses conducted in the United
States and elsewhere during the second World War. These courses had
provided the first large-scale public proof of how an imaginative use
of insights derived from modern linguistic theory could break through

the language barrier.

In consultation with Professor George Borglum of Wayne State Uni-
versity, one of the pioneers in the field of applied linguistics,
SHAPE authorities in 1952 established the headquarters Language Labo-
ratory, the first of its kind in France and probably in Europe. The
key feature of the laboratory was the so-called binaural tape-recorder
developed for SHAPE by the Electronic Teaching Laboratories of
Washington, DC. This recorder allowed the student to monitor the re-

corded voice of a native speaker and to record his own imitation of

the monitored phrases during pauses left in the pre=-recorded text, The

exercise completed, the student could then listen, with pleasure or
anguish as the case might be, to his own voice alternating with that

of the native speaker,

L8

From SHAPE, this technical innovation went on to a brilliant fu=
ture as a characteristic feature of practically all commercially-pro-
duced language training tape-recorders in the world today; (its lat-
est application is in the "cassette! binaural tape-recorders which en-
able students to carry a mini language laboratory in their pocket and

which are being used experimentally in North America).

In addition to intensive work in the language laboratory (under °
the careful control of teaching staff who never cease to marvel at
their students’assiduity), the programme calls for periodic meetings
with a teacher. Some ten native instructors of English and French are

on hand for both group classes and tutorial sessions.

However, it is recognised that the equipment and methods describ-
ed above are only as good as the texts they employ. Courses have been
written at SHAPE with SHAPE requirements in mind. Over the years, as
needs have changed and the language staff has deepened its insight
into the specific capabilities of the so-called "audio-lingual" and
"audio-visual" methods, new revisions of the text material have been

made,

The Needs of Today

Today, the need is being felt more and more in SHAPE for courses
which are even more closely adapted to the environment of the student -
the working conditions, the actual language used in the office or on
mission. Learning from the past and keeping alert to new trends in
linguistics and language teaching, the staff is now gearing itself to
the task of producing teaching material more specifically destined for
use in SHAFE and its subordinate commands. This work is in keeping
with the traditions of the Section and the work of its former members,
whose legacy to SHAPE permits the current programmes to go ahead on a
satisfactory basis pending the introduction of new courses, It is too
early to go into detail over the work that lies ahead; basically, how-
ever, the purpose will be to provide "tailor-made" materials to suit
the various requirements in SHAPE and the other headquarters of Allied
Command Europe (ACE). Much as a soldier is furnished with the training

and equipment to accomplish his particular mission, so the aim would
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be to equip the individual student "linguistically" to do his job bet-
ter, bearing in mind his knowledge of the language. To quote an au=

thority on the subject:

"The axiom of modern methods of language teaching is that
ideally, every different language teaching situation re-
quires its own specific teaching materials. This is partly

a matter of suiting the content of the teaching to the pur-
poses of the learner, so that the oil-well engineer applying
himself to Indonesian learns to talk in fact about oil-wells
and does not waste scarce learning time in mastering ir-
relevant language material. But there is much more to the
method than mere vocabulary selection. Grammatical patterns
need also to be selected on the grounds of thelr relevance
to the precise purposes of the course. Even the sound sys-
tems should be treated in the same way, so that the accent
taught is appropriate to the circumstances in which the lan-

guage will be used.,"

An analysis is planned of the "language" used in SHAPE. This lan-
guage should be understood as not only the vocabulary - the lexical
items - (after all, anyone can read off a shopping list with a greater
or lesser chance of being nnderstood, but this is not language); more
important are the structures, the forms that speech and writing take
when one officer wishes to communicate with another. And one does not
have to be an expert in linguistics to appreciate that this "language"
éxists and that while intended as a vehicle for rapid transmission of
messages, it may baffle the most cultured student of the language in
question. Indeed, communication in our language context is much more
than reaching top marks in a standard course; considerable training
is required in the use of certain turns of phrase and any language

training course followed must taske this into account,

2) Strevens, Peter: Papers in Language and Language Teaching,
London, Oxford University Press, 1965, page 31.
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Fortunately, as disciples of the gospel of cooperation, the -
teaching staff will not be working alone in this formidable task. In-
house sources will be tapped through the various Divisions in SHAPE,
which have already offered to provide assistance. Furthermore, SHAPE
will also be working in close contact with several outside agencies

and institutions.

The "Language Circle'

The reader may be musing over the reference to "the official pro-
gramme™ in the preceding paragraphs and wondering upon what "unoffi-
cial" activities the Language Training Section is engaged. Far from
offering the other programmes clandestinely, the Section gives every
publicity to its thriving "Language Circle!", This operates on a self-
financing/Community supported basis (students paying fees to offset
teaching costs and Community welfare funds in SHAPE meeting capital

expenditures).

The title "Language Circle" was chosen tec replace *‘he former im-
pressive designation '"Additional and Dependents' language training
programme.' The secretaries in the Section opted for "Tower of Babel"
while the academics insisted on inclusion of the word "polyglot'. Fi-
nally, it was decided to give the programme a symbolic identity and
the term "Circle'" was a clear winner. Quite apart from its underfones,
which are in keeping with the community spirit that prevails, it’s an

easy one to translate!

What at SHAPE, in France, was a cosy clientele is now in the pro-
cess of becoming a school in its own right. Currently up to 250 members
of the SHAPE staff and dependents are following the courses with the
Language Circle, which offers, on demand, instruction in practically
any language you would like to name. Apart from the more popular
choices - French, English, German, Italian and Spanish - there are en-
thusiastic learners of Hebrew, Ruésian\and Turkish, all working under
the auspices of our Language Circle. Typical of the international par-
ticipation in this cirecle - (a factor which\né longer continues to

strike NATO long-timers who tend to be '"blas&" about their multi-na-
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tional acquaintances and friendships) - typical of this mingling of
the nations would be the class in Russian where you would meet re-
presentatives from seven NATO nations. By far the greater part of
these classes is devoted to the French language, with English taking
a second place in order of importance. This is a situation of which
the Language Circle is proud, for it considers it a testimony to’ the
desire - and in certain cases the determination! - of the SHAPE Com-
munity to integrate into the life of its Belgian hosts. If one steps
into Language Circle classes one would surely be impressed by the
happy and lively atmosphere which prevails. The majority of the stu-
dents are officers’wives, compensating perhaps on the social side for
their husband’s possible linguistic shortcomings. (To quote a sweet
example of the latter, which required all the feminine tact and com-
prehension one of the teachers could muster: her student came to his
tutorial (individual) class with a certain anxious look and confessed
in fluent French: "J'ai des probldmes sexuels." The teacher lent an
attentive ear to what followed and was relieved - and perhaps a little
disappointed -~ to learn that her student found it difficult to distin-
guish between masculine and feminine nouns in the French language! -
For advice on how to describe and resolve this problem, please come

and see UuS).

Thus it is that every evening, after working hours, vying with
the off-duty official classes for SHAPE staff, the courses in lan-
guages other than English and French make the Section’s walls echo;
and strange voices are heard all over the SHAPE complex. The demand
for language classes is now such that allocated floor-space has run
out and this rapidly expanding programme trespasses on three alterna-

tive locations in an effort to satisfy the students.

A Truly International Spirit

As the students come and go, a truly international spirit is
built up making of the SHAPE Community at once a more comprehensive,
liberal and, the staff believe, cohesive reality. By the same token,
those that learn French (75 % of the programme) emerge from SHAPE to
practice their knowledge of that beautiful language on the local popu~
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lation; fthey may wince at the strains of "SHAPEse" French but nonethe-

less, it is thus that vital human contacts are created and cemented.

To supplement the language classes, and in response to the de-
mands of the various language groups represented in SHAPE, the staff
are working on two associated activities, a ciné-club and a drama
group in the French language. The ciné&-club will convert the SHAPE
Auditorium into a multi-language cinema; the French drama group, still
in embryonic form, hopes to catch some of the professional flair with
which the SHAPE Entertainment Center presents its theatrical produc=-
tions in Englishe. This will be an attempt to resurrect an activity
which was very popular in Paris but which, on re-location, suffered a

setback due to the turn-over in personnel. Hopefully, in the future,

.members of the SHAPE Community will be able to go not only to an Amer-

ican movie or see a classic of the Anglo~Saxon theatre, but also spend
an evening listening to the French language, be it on film or stage,

or look forward to a masterpiece of the Italian cinema,

In launching these activities, the Section hopes to complement
the very full recreational programmes already available to SHAPE

personnel, which contribute significantly to the welfare of the com-

munitye.

Not in Splendid Isolation

It must not be thought that in any of the activities described
above, the Language Training Section is working alone in splendid iso-
lation. Without even leaving the buildings in the Headquarters, the
Section has extremly close contacts with the UK and US Education Of-
fices which constitute valuable focal points and offer a whole range
of courses from Mathematics (modern style) and Computer Training, to
Diplomas in International Relations or Criminology. Combined, the
three units provide an astonishing range of educational opportunities
for SHAPE personnel, probably unmatched at any military base. Similar-
ly, in nearby Mons is to be found another of the Section'’s closest
contacts, the "Centre Universitaire de Mons." From its "Departement de

Linguistique!" and its "Ecole d’Interprétes Internationaux" have come
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several of the language teachers in SHAPE. Scarcely a day goes by
without an exchange over the telephone, consultation on a point of
language teaching, or enquiries about respective courses. Such coor-
dination was expanded through a symposium on education organised
jointly by the SHAPE International School and the Institut Superieur
de Pedagogie in November 1970, Here the seeds were sown for future
work, SHAPE opens its doors to the academic world and the latter dis-
covers that the multi-national configuration of the SHAPE Community

provides a rich field for research and investigation.

From Mons to Brussels is but a short trip and there the Section's
lines extend naturally to the Headquarters of NATO where language
classes have now been initiated with SHAPE providing advice and guid-
ance, Both the International Military Staff and the International
Staff (Secretariat) of NATO are working in close collaboration with
the Language Training Section, in an effort to improve the linguistic

competence of their personnel.

Also located in Brussels, the Ecole Royale Militaire (Belgian
Army) uses courses developed by the SHAPE Language Training Section,
according to a well-established policy whereby the SHAPE methods and
teaching materials are made available to ACE Commands and other mili-
tary agencies belonging to NATO member countries., The following list
of other centres supplied with SHAPE courses illustrates the popular-

ity of the programme:

International School, SHAPE

Union de 1'Europe Occidentale, Paris, France

Ecole Militaire, Paris, France

Organisation Européenne de Recherches

Spatiales, Paris, France

British Families Education Service, Hohne, Germany
Fourth Allied Tactical Air Force, Ramstein, Germany
Allied Forces Central Europe, Brunssum, The Netherlands
Allied Land Forces S

Southeastern Europe, Izmir, Turkey

5h

SHAPE's links with the Ecole Royal Militaire have, moreover, a
deeper significances Each year the two centres are répresented at the
annual conference of the "Bureau for International Language Coordina-
tion" (BILC) which might best be described as a forum for cooperation,
collaboration and exchange between language training centres and agen-
cies working for the military services of various countries. The most
recent BILC conference was held in June, 1971, when representatives
from eleven countries gathered to discuss such practical questions as
the Development of the Language Teacher, the Design and Analysis of
Language Training Systems and the Management of Language Training Pro-
grammes. BILC has, up to the present, always met at Eltham Palace
(near London) England, the home of yet another of the Section’s con-
tacts, the Institute of Army Education and the Royal Army Educational
Corps which provides the Secretariat and administrative support for the
conferences. It is clear that through such organisations as BILC, valu-
able contacts are created and maintained, leading to an increased ex-
change in language teaching and learning techniques. At the same time,
such cooperation can only add further scope and meaning to the Atlantic

Alliance,

The Overall Impact

Thus the overall impact of the SHAPE Language Training Section'’s
efforts spreads outward like ripples on a pool. The importance to NATO

extends beyond the language teaching unit at SHAPE,

On the one hand, the Section provides the necessary instruction to
the SHAPE staff in the two official languages of NATO and furnishes
guidance to other military and civilian organizations in establishing
their own language teaching programmes. By facilitating official commu-
nications at SHAPE and at other military commands, the Section serves
the first objective of the Alliance "security, based on collective ac-

tion with adequate armed forces bbth for deterrence and defencel.'" 3)

3) Text of the Report of the Committee of Three on Non-Military Co-
operation in NATO, 13 December 1956.
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On the other hand, the Section works through its Language Circle
to promote better mutual understanding between the multiple language
groups represented at SHAPE and between SHAPE and the surrounding Bel-

gian community. In the words of the Committee of Three:

"This brings us again to the second and long-term aim of NATO:
the development of an Atlantic Community whose roots are deeper
even than the necessity for common defence., This implies noth-
ing less than the permanent association of the free Atlantic
peoples for the promotion of their greater unity and the pro-
tection and the advancement of the interests which, as free

n 3)

democracies, they have in common,

By humbly hammering home the words that are vital for the command
and control of the military machine as well as by nurturing human con-
tact and comprehension, the SHAPE Language Training Section makes it

proper contribution to the Atlantic Alliances

3) Text of the Report of the Committee of Three on Non-Military Co=-
operation in NATO, 13 December 1956,
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COMMUNIQUER: NECESSITE VITALE POUR LE COMMANDEMENT
ET LA COMPREHENSION ENTRE LES HOMMES

par
David H. Ellis
Directeur du Centre d’enseignement des langues
du SHAPE

"Pour pouvoir commander, le SACEUR doit communiquer" (un capitaine
du SHAPE, frais émoulu de West Point, d&fendant un important projet de
transmissions devant le Comité du Budget Militaire de 1'0TAN). "Le sens
de la communaut® doit lier les peuples aussi bien que les institutions
des nations atlantiques" (Rapport du Comité des Trois). Ces deux cita-
tions pourralent figurer au-dessus de la porte dentrée du Centre den-
seignement des langues du SHAPE, car "communiquer" n'’évoque pas seule-
ment les liaisons par satellite, les circuits poste & poste et le maté-
riel cryptographique, mais aussi le langage et les langues. Quelle com-
munauté peut-on espérer b&tir sans le contact humain et vital que pré-
sentent des langues communes? Ces deux Buts - servir le commandement
(esprit m&me du SHAPE) et la communauté (esprit de coopération inter-
nationale, base de 1l’effort militaire allié) - constituent la double
mission que les professeurs de langues du SHAPE considérent comme la

leur.

Cré8é principalement pour accroitre 1l'efficacité opérationnelle du
personnel par l’enseignement des deux langues officielles, 1l'anglais et
le frangais, le Centre d’enseignement des langues a &tendu son champ

1)

d’activité (gréce aux Services de la communauté du SHAPE '/, promouvant
ainsi la coopération internationale, raison d'8tre de 1'0OTAN., En of-
frant au personnel du SHAPE et aux familles des cours de langues et

1) Les Services de la Communaut® du SHAPE (SCS) sont charghs des acti-
vités culturelles, récréatives et sportives du SHAPE et leur vien-
nent financiérement en aide au moyen du Fonds de soutien de la com-
munauté du SHAPE.
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et activités connexes qui les aident & se fondre en une communauté au
lieu d'8tre une simple juxtaposition de familles habitant un m&me en-
droit, la Section Linguistique non seulement favorise la coopération
au sein méme du SHAPE, mais encore facilite considérablement 1%inté-
gration de la communaut® du SHAPE dans la vie du pays d'accueil, la

Belgiques

Programme officiel

Le programme d’enseignement des langues, dit "officiel", a débuté
alors que le SHAPE &tait en France, avec le titre "Bureau Information
et Enseignement" et c’est toujours sous le sigle "I & E" qu'il est
évoqué avec nostalgie par les anciens ou ceux que désorientent les
changementss Au fil des années, 1°"I & E" a acquis une popularité en-
viable parmi le personnel ainsi qu’une certaine réputation pour ses

travaux de pionnier en matiére d'enseignement des langues.

lais quelles &taient donc ces conditions qui exigeaient un tra-
vail de "pionnier"? Quels sont les besoins particuliers au SHAPE qui
ont présidé & la mise au point d’un programme d’enseignement des lan-
gues, encore unique en son genre & plusieurs égards? En tant que quar-
tier général international, le SHAPE rassemble du personnel civil et
militaire provenant de la plupart des quinze pays de 1'OTAN. Entre
eux, ils représentent au moins dix langues distinctes. Cette variété,
qui préte une animation et un charme particuliers aux corridors et
lieux de réunion du SHAPE, pose de sérieux problémes pour le commande-

ment d’un quartier général intéegré,

Le personnel affecté au SHAPE est censé poss@der & son arrivée la
connaissance courante de l'une des deux langues officielles de 1°'OTAN
et la connaissance pratique de 1l’autre. Toutefois, il n’est pas tou-
jours possible de trouver du personnel de valeur professionnelle &prou-
vée et connaissant en m@me temps les deux languese. Quand le choix
s’impose, les ministéres de la Défense donnent, judicieusement, la pri-

mauté & 1’expérience militaire, tandis que le SHAPE se charge du reste.

Un groupe de traducteurs et d'interprétes hautement qualifiés

s'efforce de niveler la voie cahoteuse de la compréhension., Mais leurs
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efforts doivent nécessairement s’appliquer aux conférences et docu-
ments officiels qui constituent la vie m@me du quartier général. La
Section d'enseignement des langues a pour objet de mettre & la dispo=-
sition de ceux qui le dé&sirent les outils linguistiques qui leur per-
mettront l'accomplissement efficace de leur mission dans ce quartier

général hétérogéne,

Origine de la Section Linguistique

Le’programme des cours remonte & la fondation du SHAPE; il s'est
depuis lors développé grice au soutien actif de tous les Commandants
Suprémes, du Général Eisenhower au Général Goodpaster. Pour plus de
Lk,000 &léves, cet enseignement a constitué une partie utile et mémora-
ble de leur passage au SHAPE, Au début, l'enseignement &tait donné sous
la forme traditionnelle de classes dirigles par un professeur, mais il
s'est avéré trés rapidement que cette méthode n'était pas adaptie A un
état-major militaire trds actif. Les nécessités du service et les ab-
sences nombreuses imposées par les missions emp&chaient la majorité du
personnel du SHAPE de respecter un horaire strict. Il fallait donc
créer un systéme nouveau et différent qui permit & chaque participant

de poursuivre son &tude avec le maximum de souplessee

La nécessité d'atteindre le but poursuivi - la maitrise accé&lérée
du langage parlé, par un moyen plus dynamique - constituait une autre

raison d'innover dans ce domaines

Le programme d’enseignement des langues du SHAPE s’est inspiré des
méthodes employées au cours de la seconde guerre mondiale, aux Etats-
Unis et ailleurs, en matiére d'enseignement intensif des langues. Ces
cours avaient fourni, pour la premiére fois et sur une vaste échelle,
la preuve que l'emploi judicieux de vues tirées de la théorie linguis-

tique moderne, permettait de franchir la barriére des langues,

Avec l'aide du Professeur George Borglum de la '"Wayne State Uni-
versity", 1'un des pionniers de la linguistique appliquée, le SHAPE, en
1952, a créé le Laboratoire de langues du quartier général, le premier
de son genre en France et vraisemblablement en Europe. La caractéristi-

que principale du laboratoire &tait le magn&tophone dit binauriculaire,
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mis au point pour le SHAPE par les Laboratoires d'enseignement &lec-
tronique de Washington D.C. Ce magnétophone permettait & 1'8léve d'é-
couter la voix d'un autochtone, puis d'enregistrer sa probre imita-
tion de ce texte, dans les intervalles fractionnant la lecture du tex-
te original. Cet exercice termin&, 1'&ldve pouvait &couter, avec plai-
sir ou consternation, suivant le cas, sa voix alternant avec celle de

1'autochtone,

Partie du SHAPE, cette innovation technique a connu un immense
succés par son incorporation dans presque tous les magnétophones pro-
duits aujourd’hui dans le monde entier pour 1'&tude des langues. Sa
derniére application est le magnétophone binauriculaire 3 Mcassette!
qui permet aux &léves d'avoir en poche un laboratoire miniature; cet

appareil est en cours d'utilisation expérimentale aux Etats-Unis,

Outre le travail intensif au laboratoire de langues - sous le
contrdle attentif du personnel énseignant que l'assiduité® des éléves
ne cesse d'émerveiller - le programme prévoit des réunions réguliéres
avec un professeur. Quelque dix instructeurs d’origine frangaise et
anglaise sont & la disposition des classes des deux groupes et donnent

&également des legons particuliéres.

Toutefois, il est notoire que le matériel et les méthodes décri-
tes ci-dessus ne valent que ce gue valent les textes utilisés. Des
cours ont &t%& composés au SHAPE, pour les besoins du SHAPE. Au fil des
années, 4 mesure que changeaient les besoins et que le personnel en-
seignant prenait mieux conscience des possibilités propres aux métho-
des "audio-visuelles" et "audio-linguales'", les textes ont fait 1’ob-

jet de mises au pointe.

Besoins actuels

Aujourd’hui, il est de plus>en plus évident que le SHAPE a besoin
de cours plus &troitement encore adaptés au cadre d'activité de 1'&lé-
ve: les conditions de travail et la langue effectivement utilisée au
bureau ou en mission. Fort de l'expérience passée et averti des nou-

velles tendances en matiére de linguistique et d’enseignement des lan-
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gues, le personnel enseignant se prépare, dés maintenant, & 1’&labora-
tion de documents didactiques plus spécifiquement destinés & l'usage
du SHAPE et de ses commandements subordonnés. Ce travail est bien dans
la tradition de la Section et de ses anciens membres, dont l’héritage
permet actuellement d’assurer un enseignement satisfaisant, en atten-
dant l'entrée en vigueur des nouveaux cours. Il est trop tbt pour en-
trer dans le détail du travail & venir; fondamentalement, toutefois,
le but poursuivi sera de fournir des 8&l&ments "sur mesure" adaptés aux
divers besoins du SHAPE et des autres quartiers généraux du Commande-
ment Al1lié en Europe (CAE). Tout comme le soldat qui regoit l'instruc-
tion et le matériel lui permettant d'accomplir une mission dé&terminée,
le but poursuivi sera d'équiper chaque &léve "sur le plan linguisti-
que" de maniére & lui permettre de mieux accomplir sa tfche en tenant
compte de sa connaissance de la langue. Citons ici une autorité en la

matiére:

"Au sujet des méthodes modernes d'enseignement des langues, on
peut poser én axiome que, idéalement parlant, l'enseignement

de chaque langue exige, dans chaque cas, un matériel didactique
propre. I1 s’agit en partie d'adapter le contenu de la matiére
& enseigner aux buts poursuivis par 1l’8&tudiant, si bien qu'un
ingénieur des pétroles &tudiant 1'indon&sien apprenne en fait
tout ce qui concerne l'extraction pétroliére et ne gaspille pas
un temps précieux & acquérir des notions linguistiques sans in-
térét pour lui. Mais la méthode consiste en tout autre chose
qu’un simple choix de vocabulaire., Il faut également choisir
les formes grammaticales en fonction de leur adaptation aux
buts visés par le cours. Méme 1’apprentissage des sons doit
8tre traitée dans la m&me perspective, pour que l'accent en-
seigné soit adapt® aux conditions dans lesquelles la langue
sera utilisée," 2)
Il est prévu une analyse du "langage" utilisé& au SHAPE. Ce langa=-

ge doit &tre compris, non seulement au point de vue vocabulaire - le

2) Strevens, Peter: "Papers in Language and Language Teaching",
London, Oxford University Press, 1965, page 31.
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Lexique - (aprés tout, n'’importe qui peut lire une liste d'achats
avec plus ou moins de chance d'&tre compris, mais ce n'est pas un
langage), mais au point de vue, plus important, des structures, des
formes que revét le langage parl® et &crit lorsqu'un officier désire
communiquer avec un autre. Point n'est nécessaire d'&tre grand clerc
en linguistique pour se rendre compte que ce "langage' existe et,
alors qu’'il devrait &tre un moyen de transmission rapide de messages,
il peut arriver & dérouter 1'&ldve le plus cultivé dans cette méme
langue. En effet, dans le cas qui nous intéresse, communiquer signifie
tout autre chose que de suivre avec succés un cours normal; en effet,
l'acquisition de certains tours de phrase exige un travail considéra-

ble et 1l’enseignement de toute langue doit tenir compte de ce fait.

Heureusement, en adeptes convaincus de la coopération, le person-
nel enseignant ne sera pas seul en face de cette &norme té&che., Il sera
fait appel & l'aide interne, d&jd offerte d’ailleurs par les différen-
tes divisions du SHAPE. En outre, le SHAPE travaillera en &troite

liaison avec plusieurs institutions et organismes extérieurs,

Le "Cercle Linguistique"

Le lecteur pourra s'étonner de la référence & un "programme offi-
ciel" &voqué dans les alindas ci-dessus et se demander & quelles acti-
vités "officieuses" se livre la bSection d'enseignement des languess
Loin d'’offrir clandestinement des programmes, la Section donne toute
la publicit® voulue & son trés actif "Cercle Linguistique". Son ex-
ploifation est fondée sur l'autofinancement et le soutien de la com-
munauté (les &ldves paient une redevance couvrant les frais d’ensei=-
gnement et le Fonds de soutien de la communaut® du SHAPE prend & son

compte les dépenses d'investissement),

L'appellation "Cercle Linguistique" a &t& choisie en remplacement
de l'ancienne appellation fort impressionnante: "Programme supplémen-
taire d’enseignement des langues & 1l'intention du personnel et des fa-
milles". Les secrétaires de la Section avaient opté pour la "Tour de
Babel", tandis que les puristes voulaient & tout prix y introduire le

mot "polyglotte'. Finalement, il a &t& d&cid& de donner au programme
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une identité symbolique et le terme "CercleM" a rallié tous les suffra-
ges. En dehors méme de sa large signification, en harmonie avec 1l'es-

prit communautaire qui y régne, il est facile 3 traduire!

De la petite clientéle confortable qu’'il groupait en France, le
Cercle est en passe de devenir une &cole en lui-m&me. Actuellement,
plus de 250 membres du personnel du SHAPE et des familles suivent les
cours du Cercle Linguistique qui, sur demande, peut enseigner pratique-
ment n’importe quelle langue choisie. Outre les langues les plus deman-
dées - frangais, anglais, allemand, italien et espagnol - des &léves
enthousiastes s’intéressent également & 1'’hé&breu, au russe et au turc,
tous travaillant sous les auspices du Cercle Linguistique., Trait typi-
que de la participation internationale & ce Cercle - facteur qui ne
frappe plus les anciens de 1'0TAN qui tendent & &tre "blasés" par le
caractére multinational de leurs amis et relations - typique de ce mé-
lange de nationalités, la classe de russe groupe des représentants de
sept nations de 1'0TAN, La plus grande partie de ces classes est con-
sacrée, de loin, a4 l’&tude du francais tandis que l’anglais occupe la
deuxiéme place par ordre d'importance. Il s'agit 13 d'une situation
dont le Cercle Linguistique est fier, car il la considére comme un té-
moignage du désir de la communaut® du SHAPE - et dans certains cas de
sa détermination - de s'intégrer & la vie de ses h8tes belges. Quicon-
que entre dans les classes du Cercle Linguistique ne peut manquer
d'étre impressionn& par l’atmosphére heureuse et vivante qui y régne.
La majorité des &léves sont des femmes d'officiers, essayant peut-&tre
de compenser sur le plan social les lacunes de leurs maris en matiére
linguistique., (Citons-en ici une charmante illustration, qui a exigh
tout le tact et la compréhension féminine de 1'un des professeurs: son
€léve est arrivée & sa legon particulidre paraissant soucieuse et lui a
confessé dans un frangais courant: "J'ai des problémes sexuels", Le
professeur préta une oreille attentive & ce qui allait suivre et fut
soulagée - peut-8tre m8me un peu dégue - d'apprendre que son &léve
avait des difficultés & distinguer le genre des noms en frangais! - Si
vous voulez des conseils sur la maniére de dé&crire et de résoudre ce

probléme, venez donc nous voir.)
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Chaque soir, donc, aprés les heures normales de travail, les
cours de langues autres que le frangais et l'anglais, rivalisant avec
les classes officielles données au profit du personnel du SHAPE en
dehors des heures de service, font résonner les murs de la Section;et
1'on entend des voix étranges dans le complexe du SHAPE. Actuellement,
la demande de cours de langues est telle que 1l'’espace prévu est devenu
insuffisant et le programme, devant se développer rapidement pour sa-

tisfaire tous les &léves, d&borde dans trois locaux supplémentaires.

Un esprit vraiment international

Avec le mouvement des &léves, un esprit vraiment international se
développe, faisant de la communaut® du SHAPE une réalit& plus complé-
te, plus libérale et, de l'avis du personnel, plus unie, De plus, ceux
qui apprennent le frangais (75 % du programme) sortent du SHAPE pour
exercer leurs connaissances de cette belle langue sur la population
locale, qui peut sourciller en entendant le frangais "shapien', mais
il n'en reste pas moins que le contact humain est ainsi &tabli et ci-

menté,

Outre les cours de langues et pour répondre aux voeux des divers
groupes linguistiques représentés au SHAPE, le personnel participe &
deux activités connexes, 4 savoir un ciné-club et un groupe dramatique
de langue frangaise, Le ciné-club transformera l’auditorium du SHAPE
en un cinéma multilingue; le groupe dramatique frangais, encore em-
bryonnaire, espére acquérir la teinture professionnelle qu'on trouve
dans les représentations théAtrales anglaises du Centre Récréatif du
SHAPE, Il s'agit d'une tentative pour ressusciter une activité trés
prisée & Paris mais qui, & la suite du déménagement, a connu un recul
du fait du changement de personnel. A l'avenir, espére-t-on, les mem=
bres de la communaut& du SHAPE pourront non seulement assister a la
présentation d’un film américain ou d'un classique du théftre anglo-
saxon, mais aussi passer une soirée frangaise, qu’il s’agisse d’un
film ou d’une piéce de thédtre, ou attendre avec impatience un chef-

d'oeuvre du cinéma italiens

En langant ces activités, la Section espére ajouter encore aux
programmes récréatifs trés complets qui existent d&jd au profit du
personnel du SHAPE, et qui contribuent considérablement & l'atmosphére

plaisante de la communauté,

Pas de "splendide isolement!

I1 ne faut pas croire que dans aucune des activités &voquées plus
haut la Section d’enseignement des langues travaille dans un "splendi-
de isolement'", Sans m@me quitter les biAtiments du quartier général, la
Section entretient des contacts trés étroits avec les bureaux britan-
nique et américain de 1l’Instruction, foyers de valeur offrant tout un
éventail de cours, de la mathématique moderne et 1'&tude des ordina-
teurs, aux dipldmes de relations internationales ou de criminologie.
Ensemble, les trois &léments offrent au personnel du SHAPE un &ventail
extraordinaire de possibilites d’instruction qui, vraisemblablement,
n'a son pareil dans aucune base militaire. De m8me, le Centre Univer-
sitaire de Mons est un des autres points de contact etroit de la Sec-
tion, Plusieurs professeurs de langues du SHAPE sont issus de son ''De-
partement de Linguistique" ou de son "Ecole d'Interprétes Internatio-
naux". I1 ne se passe guére de jour sans conversations t&l&phoniques,
consultations sur un point d'enseignement ou demandes de renseigne-
ments au sujet des cours respectifs. Cette coordination a &té& renfor-
cée par un colloque sur l'instruction, organisé conjointement, en no-
vembre 1970, par l'Ecole Internationale du SHAPE et 1'Institut Supé-
rieur de Pédagogie. C’est 13 qu'ont &t& plantés les jalons des travaux
futurs: le SHAPE ouvrant ses portes au monde académique et celui-ci
découvrant que les caractéristiques multinationales de la communauté

du SHAPE présentent un champ de recherche riche en possibilités,

De Mons & Bruxelles, il n'y a pas loin, et 13 les antennes de la

~ Section se tendent naturellement vers le siége de 1'OTAN ou, actuelle-

ment, des classes de langues ont &té& créées avec 1l'’aide et les conseils
du SHAPE., L'Etat-Major Militaire International et le Secrétariat In-
ternational de 1’0TAN travaillent en &troite collaboration avec la
Section d'enseignement des langues en vue d'améliorer les compétences

linguistiques de leur personnel.
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L'Ecole Royale Militaire de 1’Armée belge, située également &
ruxelles, utilise des cours mis au point par la Section d’enseigne-
ent des langues du SHAPE, en vertu d’une doctrine bien &tablie par
aquelle les méthodes et les matériaux d’instruction du SHAPE sont mis

la disposition des Commandements du CAE et des autres organismes mi-
itaires appartenant aux pays membres de 1'0TAN, La liste ci-aprés,
numérant les autres centres auxquels le SHAPE fournit des cours, sou-

igne la popularité du programme:

Ecole Internationale du SHAPE

Union de 1'Europe Occidentale, Paris, France

Ecole Militaire, Paris, France

Organisation Europ&enne de Recherches Spatiales, Paris, France
Service d'Education des Familles britanniques, Hohne, Allemagne
L4dme Force Aérienne Tactique Alliée, Ramstein, Allemagne
Forces Alliées Centre-Europe, Brunssum, Pays-Bas

Forces Terrestres Alliées Sud-Est Burope, Izmir, Turquie

Les rapports du SHAPE avec 1l'Ecole Royale Militaire ont, en outre,
ne signification plus profonde., Chaque année, les deux centres sont
eprésentés a4 la conférence annuelle du "Bureau de Coordination Inter-
ationale des Langues'" (BILC) qui ré&pondrait mieux & la description
uivante: lieu de contact pour la promotion de la coordination, de la
ollaboration et des &changes entre les centres et organismes d'ensei-
nement des langues travaillant au profit des forces militaires des di-
ers payse. La derniére conférence du BILC a eu lieu en juin 1971; elle
. group® les représentants de onze pays pour débattre de questions pra-
iques telles que: mise au point d'un appareil d'enseignement, concep=-
ion et snalyse des systémes d’enseignement et gestion des programmes
Yenseignement des langues. Jusqu’d présent, le BILC s'est toujours
duni & Eltham Palace (préds de Londres), en Angleterre, siége d'un
utre organisme‘avec lequel la Section a également des contacts: Insti-
ute of Army Education and Royal Army Education Corps, qui fournit le
ecrétariat et le soutien administratif pour les conférences. Il est
lair que par des organismes tels que le BILC, des contacts de valeur

Y&tablissent et se maintiennent, entralnant un &change toujours plus

grand des techniques d’enseignement et d'étude des langues., Par ail-
leurs, cette coopération ne peut qu’ajouter 3 1'ampleur et au sens de

1’Alliance Atlantiques,

Conséquences générales

On voit ainsi que l'action de la Section des langues se propage a
la maniére des rides concentriques & la surface d'un &tang. Son impor-
tance pour 1'0TAN va bien au~deld du simple enseignement des langues .
au SHAPE,

D'une part, la Section fournit 1l'instruction nécessaire au per-
sonnel du SHAPE dans les deux langues officielles de 1'0TAN et donne
l'orientation voulue aux autres organismes militaires et civils pour
établir leurs propres programmes d'enseignement des langues., En faci-
litant les relations officielles au niveau du SHAPE et des autres com-
mandements militaires, la Section sert le premier objectif de 1’Al-
liance: "la sécurité, fondée sur 1l’action collective, avec des forces

,3),

armées adaptées tant pour la dissuasion que pour la dé&fence'

D'autre part, gréce & son Cercle Linguistique, la Section parti-
cipe activement & la promotion d’une meilleure compréhension récipro-
que entre les groupes d'appartenance linguistique différente représen-
tés au SHAPE, ainsi qu'entre le SHAPE et la population belge environ-

nante. Dans les termes du Comit& des Trois:

"Ceci nous raméne au deuxiéme but & long terme de 1'OTAN: le dé&-
veloppement d’une communauté atlantique dont les racines soient
plus profondes que ne l'impose la seule nécessité de la dé&fense
commune, Ceci n’englobe rien de moins que l’association permanente
des peuples libres de 1’Atlantique pour une promotion plus grande
de leur unité et pour la protection et la prospérité des intéréts

qui leur sont communs, en tant que démocraties libres." 3)

En contribuant, m@me dans une modeste mesure, 4 l'enseignement
des mots qui sont essentiels pour le commandement et le contrdle de la
machinerie militaire, et en nourissant les contacts et la compréhen-
sion entre les hommes, la Section d’enseignement des langues du SHAPE
apporte sa juste contribution & 1'Alliance Atlantique.

35 Texte du rapport du Comité des Trois au sujet de la coopération non
militaire au sein de 1'0TAN, 13 dé&cembre 1956,
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